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APRESENTACAO

Neste trabalho os leitores sao convidados a um diadlogo com as praticas
na especificidade da Educacdo Infantil quanto as discussoes
pedagogicas atreladas aos conceitos de inclusao escolar. A pesquisa se
deu no contexto de uma creche publica municipal na periferia da cidade
de Manaus. Percebemos que no caso especifico da Educacéao Infantil,
especificidade Creche, as novas técnicas e metodologias de ensino
devem sempre estar em ampliacdo, visando contribuir com a promogao
do aprendizado das crianc¢as, com sua integracdo educacional e sua
inclusdao social desenvolvendo todas as dimensdes humanas,
objetivando a ampliacdo das habilidades das criancas. Dentro desse
interim, vemos que com as mudancas ocorridas através dos tempos a
ludicidade vem sendo utilizada como estratégia importante, uma vez
preconizada através dos documentos oficiais no contexto da educacgao
infantil brasileira através dos eixos estruturantes interacoes e
brincadeiras que norteiam o trabalho pedagégico no contexto das
creches e das pré-escolas. Uma estratégia com bastante resultados para
dialogar com as experiéncias realizadas no curriculo proposto para
educacao infantil. O processo de estudo desta proposta é descrito
dentro da legislacdo vigente para a utilizacdo da ludicidade como
estratégia no contexto da educacao infantil até a utilizacdo das acodes
de mediacdo por meio do uso de atividades ludicas para experiéncias
com atematica da educacado inclusiva no que tange a sua

experimentacdo nas salas referéncias da Educacéo Infantil.



CAPITULO 1

O Berco como inicio no processo de inclusao



1 INTRODUCAO

O estimulo de criancas na educacdo Infantil por meio de uma
promocao da educacdo inclusiva trabalhada de forma Itdica torna-se
uma proposta interessante didaticamente para o desenvolvimento de
individuos comprometidos com a questao do respeitar e aprender com
as diferencas desde a mais tenra idade. Objetivando a construcao de
uma identidade cidada critica e sensivel as questoes relacionadas ao
respeito pelo outro, pelo que é diferente. E imprescindivel que cada vez
mais cedo seja introduzido questdes de respeito a diversidade na vida
dos alunos. A escola nesta perspectiva se torna espaco dinamizador de
praticas que cada vez mais estimulem a reflexdo sobre as diferencas
fomentando empatia e consciéncia nas questoes da diversidade.

Este trabalho analisa a utilizacdo da ludicidade como mediadora
na facilitacdo dos conceitos e valores inclusivos e respeito a diversidade
por criancas da primeira infancia assistidas por uma creche publica na
cidade de Manaus, a creche que integra o quadro da Secretaria
Municipal de Manaus (SEMED), localizada na zona sul da cidade de
Manaus, que atende criancas na faixa etaria de um, dois e trés anos de
idade, tendo em seu quadro discente criancas com os mais variados
tipos de deficiéncia.

Dentro da perspectiva da Educacdo Infantil se faz necessaria uma
reflexdo onde os professores possam apresentar as questoes relativas a
inclusdo de forma que as criancas aprendam, reflitam, pratiquem e
reproduzam em casa o que lhes é ensinado de forma contextualizada e
integralizada, nédo trabalhando com conceitos estanques, mas como
uma aprendizagem sistematica e reflexiva de fatos observaveis e
palpaveis, onde o respeito e aceitacdo das diferencas nao permaneca
apenas no conceito das ideias, mas que seja um alicerce na construcéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria no que concerne aos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Trabalhar com a ludicidade mediando conceitos de educacao
inclusiva com clientela de creche € uma forma de se utilizar novas

estratégias como instrumento na preparacao basal de sujeitos mais
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sensiveis e reflexivos quanto a questdo do respeito as diferencas no
futuro. Preparando as futuras geracdes desde cedo no cuidado com o
ambiente social em que encontram-se inseridas para que contemos

mais tarde com homens e mulheres comprometidos com o mundo.

A partir desse pressuposto faz-se o seguinte questionamento: “A
mediacao da aprendizagem por meio do uso da ludicidade dentro do
contexto de creche pode contribuir na formacao de sujeitos mais
sensiveis as questdes pertinentes a inclusiao das pessoas com

deficiéncia?”

1.2 EDUCAGCAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL

A Histéria da Educacdo nos mostra que as pessoas com
deficiéncia, traspuseram fases criticas no seu contexto soécio-histérico
educacional: Exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo. Durante a
fase da Exclusao tiveram seus direitos negados e ignorados pela
sociedade. Durante o periodo de segregacao tiveram seus direitos a
margem social, sendo segregados, isto ¢é retirados do convivio
socialmente aceito, durante a integracao permaneceram ainda margem
nos contextos escolares, no universo das classes especiais no interior de
escolas regulares, ja durante a inclusdo nos dias atuais, as politicas
publicas tem o entendimento da necessidade de incluir as

pessoasdeficientes nos sistemas regulares de ensino ( SILVA, 2009).



Figura 1: Fases da Histéria da Educacgéo 11

FASES DA HISTORIA DA EDUCACAO
ESPECIAL

FONTE: AS PESQUISADORAS

Fonte : Arquivo das autoras

Até meados dos anos 60 a segregacdo era concretizada sob a
alegacao de que jovens e criancas que nao avangassem Nno Processo
educacional poderiam ser alocadas em classes ou salas especiais,
transformando o sistema educacional vigente em um sistema de ensino
paralelo. Os programas segregados para este publico alvo, comecou a
cair em declinio a partir das interventivas dos movimento sociais em
direitos humanos no final da década de 60 que procurou conscientizar
a sociedade sobre os prejuizos da segregacdo e da consequente
marginalizacdo destes individuos. O custo elevado de manutencdo do
programa de segregacdo durante a crise do petréleo naquele periodo
também teve impacto sobre o declinio. Assim, a integracado passou a ser
adotada como forma de economizar também nas politicas publicas de
atendimento a pessoas com deficiéncia.

Nos anos 70 ja com vigéncia do ensino sob a perspectiva
integradora (integracao) as escolas regulares passaram a receber as
pessoas com deficiéncia em classes comuns embasando-se na assertiva
de que estas pessoas tinham o direito de conviver com os demais (
ARANHA, 2000). O documento intitulado “Relatério Warnock”, pensado
pela comissao britanica de educacao no ano de 1979, dividia a forma de
operacionalizar a integracdo de trés formas. A integracao fisica, que
colocava as unidades escolares ou as classes para pessoas com
deficiéncia em escolas regulares. Funcionando cada uma em paralelo. A

integracao social que direcionava servigos e atividades das pessoas com



12

deficiéncia juntamente com os outros estudantes, e a integracdo
funcional, que constituia na participacdo dos estudantes com
deficiéncia em tempo integral ou parcialmente nas classes regulares.

Ja a proposta da Educacao Inclusiva aportou mundialmente a
partir da acdao do movimento “Inclusdo Social” , cuja a proposta era
construcdo de uma sociedade pautada na democracia, onde todas as
pessoas deveriam ter direito a cidadania, e a diversidade deveria ser
respeitada em todas as suas nuances. O movimento objetivava o
confronto com toda e qualquer situacdo de exclusdo social, onde os
grupos marginalizados historicamente estavam inseridos.

Dessa forma, uma sociedade pautada na inclusdo passou a ser
vista como um ideal, para o desenvolvimento e para um futuro
democratico.

Em 1990 aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos na Tailandia, o acontecimento é considerado um marco mundial
objetivando a premissa de acesso a4 educacédo de qualidade para todos.
Mendes (2010) tece uma observacdo importante a respeito da visao
romantizada outorgada a conferéncia, que confronta com o aceite da
convencdo por muitas autoridades como burocratico e mandatério em
funcao da dependéncia financeira ou politica , sem que houvesse de fato
compromisso de cumprimento das politicas elencadas e cita o Brasil
nesta situacéo.

Com a Declaracdo de Salamanca (1994) o processo de mudanca
nos paradigmas da inclusao escolar foram sendo modificados e revistos.
A declaracédo tinha a proposta de que todos se comprometerem com a
eliminacdo das barreiras que vinham excluindo uma parcela
consideravel da populacdo mundial, a das pessoas com deficiéncias
fisica, sensorial e mental. Era uma tentativa de esforcos onde cada um
teria que assumir o seu papel no aporte de romper com as barreiras
segregatorias da exclusdo, seria uma esforco conjunto de superacdo na
busca de fato de uma educacao inclusiva.

No que diz respeito ao comprometimento conjunto, a Declaracéo

afirma que:
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E nesse contexto que os que tem necessidades educativas
especiais podem conseguir maior progresso educativo e maior
integracdo social. O sucesso das escolas inclusivas que
favorecem um ambiente propicio a igualdade de oportunidades
e a plena participacédo depende dum esforco concertado, nao s6
dos professores e do pessoal escolar, mas também dos alunos,
pais e voluntarios. A reforma das instituicoes sociais nao é,
somente, uma tarefa de ordem profissional; depende, acima de
tudo, da conviccdo, empenhamento e boa vontade dos
individuos que constituem a sociedade (UNESCO/Ministry of
Education and Science — Spain, 1994 P.11).

Alcantara (2021) reforca a importancia do marco relevante no
sentido de inimizar barreiras atitudinais e longitudinais no contexto
escolar, no ano de 1994, quanto a Politica Nacional de Educacao
Especial, na instituicdo do processo de integracdo e a caracterizagcdo do
PAEE (Publico Alvo da Educacao Especial) no Brasil.

A Inclusado escolar dentro do contexto atual no ambito da
legislacdo nacional advém de lutas e buscas por melhores condicoes de
acesso ao ensino pelas pessoas com deficiéncia. E importante salientar
que dentro das prerrogativas que a legislacdo outorga a maxima que
versa sobre o direito a igualdade de oportunidades é bem clara no seu
Art.206 da Constituicdo Federal que preconiza o texto : “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: I- igualdade de
condicoes para o acesso e permanéncia na escola” enfatizando que a
todos sem discriminacédo deve oportunizar o pleno desenvolvimento da
pessoa humana.

A infancia como categoria histoérica, social e cultural vem sendo
nos dialogos entre a Educacdo Infantil e a Educacdo Especial um fator
de reflexdo na busca e tessituras por atravessamentos na perspectiva
da inclusdo (CHAVES, 2021).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n°
9394 /96 vem tratando em todo seu Capitulo 5° da Educacao Especial,
seu acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia tanto em salas
de ensino regular como nas salas de ensino especializado, inclusive a

partir da faixa etaria de O a 6 anos.
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8§3° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil:
Estratégias e Orientacdbes para a Educacao de Criancas com
Necessidades Educacionais Especiais (2000) vem como documento
norteador para fundamentar a importancia da parceria entre os setores
da educacao e da sauide e da Assisténcia Social na promocao de uma
atendimento especializado que subsidie propostas que atendam a
crianca e a familia. Também tras orientacdes para creches e pré-escolas
quanto ao manejo do atendimento a bebés e criancas com deficiéncia no
que tange a acessibilidade e recursos humanos. O documento tras
ainda a definicdo de Programas de atendimento especializado e apoio as
necessidades educacionais especiais que se configura em um conjunto
de acdes educativas destinadas ao desenvolvimento integral da crianca.
Preferencialmente este atendimento deve ser realizado em creches e pré-
escolas e institui¢coes especializadas, orientam também os programas de
estimulacdo precoce que pertencam as instituicoes de Educacgao
Especial (BRASIL, 2000).

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial (2001) vem
assegurar o Atendimento Educacional Especializado para alunos com
necessidades especiais ja no contexto da Educacdo Infantil em creches
e pré-escolas, também define quem sao os alunos com necessidades

educacionais especiais:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacées no
processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigoes,
disfuncgoes, limitagoes ou deficiéncias; II - dificuldades de
comunicacdo e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos,
demandando utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis; III -
altas  habilidades/superdotacdao, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,

procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 2).
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A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva , o PNEEPEI (2008), vem afirmar que é imperativa a
iniciativa de atendimento no contexto escolar ja no ambito da Educacao
Infantil como forma de priorizar o desenvolvimento global das criancas.
Sendo assim, a crianca no contexto da educacédo especial tem acesso a
educacao infantil, devendo ter a sua disposicao estratégias e recursos
que viabilizem o seu pleno desenvolvimento. O Poder Publico deve
prover meios de acesso e permanéncia deste Publico alvo no contexto
das creches e pré-escolas, por meio do Atendimento Educacional
Especializado. Dessa forma é inegavel que houve avancos no que
concerne a acesso as criancas a partir da educacao infantil as sala
regulares.

Ferreira (2020) citando o Resumo Técnico do Censo da Educacéao
Basica (2019), revela que foi possivel observar um aumento significativo
nos ultimos anos no estado do Amazonas que passou de 47,2% em
2009 para 84% em 2019.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, conhecida no Brasil como Lei

Brasileira da Inclusao N° 13.146/15 versa no seu Art. 28 sobre a seguridade

da pessoa com deficiéncia em um ambiente escolar inclusivo:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:I -
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida;Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a

incluséao plena;

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) se ancora nos pilares
norteadores para trabalhar com Educacao infantil a partir de dois eixos
estruturantes que sdo as interacdes e brincadeiras, estabelecendo seis
direitos de aprendizagem que sdo garantidos através dos cinco campos

de experiéncia. Sdo estes campos que promovem as oportunidades para
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que as criancas possam ter um papel ativo nos ambientes que as
convidem, objetivando que possam construir sentidos sobre si e os
outros e também sobre o mundo natural e social. A BNCC discursa
sobre uma educacao inclusiva que aponta um olhar para a crianca e
suas especificidades, objetivando a oportunidade de estratégias e
alternativas que alcance a todas as criancas, independente de sua

condicao (BRASIL, 2017).

O Referencial Curricular Amazonense (RCA) versa que no ambito
da Educacéo Infantil e da Educacao Especial, as acdes devem garantir
aos bebés e criancas a apropriacao e articulacdo de conhecimentos em
diferentes linguagens priorizando as potencialidades individuais de cada
craibnca e bebé. Cabendo aos sistemas de ensino proverem condigcoes
necessarias para o atendimento a este publico alvo priorizando uma
inclusdao que va para além da efetivacdo da matricula (AMAZONAS,

2019).

Na cidade de Manaus, o Curriculo Escolar Municipal (CEM),
defende que o contexto da Educacdo Inclusiva no ambito municipal
perpassa por agdes politicas, culturais, sociais e pedagoégicas, onde os
estudantes aprendam, participem e estejam juntos sem qualquer

discriminacdo e complementa:

Constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e avanca em relacao a ideia de
equidade formal, para que todos os estudantes tenham suas
especificidades valorizadas e atendidas ( MANAUS, 2021.

O atendimento educacional especializado ja vinha sendo efetivado
desde a década de 80, no ambito das salas de recursos, como confronto
para equacionar as questoes de segregacdo, como afirma Ferreira (2020)

em uma tentativa de garantia da integracao escolar.

Em 2007, com objetivo da garantia na oferta do Atendimento
Educacional Especializado, foi lancado o programa de implementacéo

das Salas de Recursos Multifuncionais pelo Governo Federal através do
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Plano de Desenvolvimento da Educacédo ( PDE) atrelado ao Programa de
Aceleracado do Crescimento (PAC). As salas de recurso Multifuncionais
objetivam o apoio ao Atendimento Educacional Especializado nas
escolas de Educacao Basica das redes publicas de ensino (BRASIL,
2007). A definicao das salas de recursos multifuncionais se efetiva em
tipo I e II. Onde as Salas de Recursos tipo I sdo destinadas aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
aos estudantes com altas habilidades e superdotacdo. As Salas de
Recursos Multifuncionais tipo II, sdo aquelas destinadas aos estudantes
com cegueira e baixa visdo, sendo equipas com recursos de
acessibilidade para este publico alvo, como por exemplo: lupas, regletes,

impressoras em braile e muitos outros instrumentais.

O decreto 6.521/2008, vem definir a Sala de Recursos
Multifuncional como Lécus do Atendimento Educacional Especializado,
atuando de forma complementar e suplementar as salas de ensino
regular aos estudantes Publico Alvo da Educacédo Especial (PAEE), a
nota técnica N° 055/2013 da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusao Diretoria de Politicas de Educacao
Especial- SECADI /MEC vem reafirmar a prioridade de atendimento do

AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Sadim (2018) tece uma critica ao controle de acesso a Sala de
recursos multifuncionais em Manaus, constatando que para o aluno
chegar a ser atendido nas salas nao basta ser identificado publico alvo
da educacao especial é necessario seguir os protocolos para este acesso,
muitas vezes incluindo o uso do laudo médico como parametro para a
organizacdo do trabalho pedagégico estando em confronto com a nota
técnica N°04/2014 MEC/SECADI que estabelece que o laudo médico

nao pode ser exigido para garantia de direito a educacao.

A Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizagem ao longo da vida (PNEE-EIALV) veio reafirmar o

publico alvo da educacao especial como sendo as pessoas com
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deficiéncia, Transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades
e superdotacdo. Mantendo as normativas para o publico citado
(BRASIL, 2020). A legislacao anterior foi revogada pelo decreto 11.
370/2023, por entendimento que, o contetido da lei tinha conotacao

excludente.

No que tange ao atendimento das criancas com deficiéncia e com
atrasos desenvolvimentais na faixa etaria de 1 a 3 anos, quanto ao
servico de atendimento em Estimulacdo Essencial em Manaus de
carater publico no contexto educacional é ofertado pelo Complexo
Municipal de Educacao Especial André Vidal de Aratjo (CMEE). Atende
Criancas de O a 3 anos de forma interdisciplinar juntamente com

fonoaudiologos e fisioterapeutas.

Como Documento oficial relacionado a esta faixa etaria no ambito
do municipio de Manaus que trata sobre o servico de Atendimento
Educacional Especializado, com orientacdes para e operacionalizacdo no
contexto da Educacao Especial em relacdo a politica na perspectiva da
Educacao Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Manaus, oferta
também direcionamento no seu Art. 24, quanto ao atendimento de
estimulacéo essencial as criancas de O a 3 anos de idade, é a Resolucéao
N° 011/2016, aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME)
em 02 de junho de 2016.

Art. 24 O Sistema Municipal de Ensino devera oferecer, as criangas
de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade estimulacdo essencial, voltada
para o desenvolvimento global da crianga envolvendo atividades
terapéuticas e educacionais que lhes proporcione condigbes e
adaptagdes as suas necessidades e aprimore suas competéncias e
habilidades de interagdo social e aprendizagens significativas (
MANAUS, 2016)

Percebemos no entanto, que este servico atende de forma
incipiente ao quantitativo de criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos que
necessitam deste atendimento. A tGnica unidade de creche publica que
realiza o atendimento é a Creche Municipal Magdalena Daou, ainda de

forma experimental. A regulamentacdo do atendimento é recente soé
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sendo efetivada no ano de 2023, pela lei municipal 3.073, conhecida

como Lei Yumi Odani. O Contetido do documento no seu art. 4 afirma:

O servico de estimulagdo pedagogica precoce objetiva promover
o desenvolvimento das potencialidades das criancas com
necessidades educacionais especiais no que se refere aos seus
aspectos fisicos , cognitivo, psicoafetivo, social e cultural,
priorizando o processo de interacdo e comunicacdo, mediante
atividades significativas e ludicas, fornecendo orientacao,
suporte e apoio a familia da crianca ( MANAUS, 2023 p.1)

Sobre a necessidade de esforcos governamentais em oferecer o
que esta disposto nas normativas legais para este atendimento afirma

CHAVES (2021):

revelam a necessidade de maiores esforcos governamentais em
atender o que estd disposto nos documentos legais e nas
diretrizes educacionais para a Educacdo Especial, no que
concerne a oferta de servicos que eliminem as barreiras e
promovam a inclusédo plena. Tais servicos incluem a formacao
continuada de professores, de gestores e demais profissionais
da escola para uma Educacdo em uma perspectiva inclusiva.
Demo (2002, p. 87) afirma que é “fundamental na vida do
profissional da formacdo manter-se bem formado. Isso implica
primeiro, ter tido boa formacao; segundo alimentar de modo
continuo sua formacéo”. Ou seja, a escola deve contar com
profissionais capacitados para atuar na inclusao desses alunos
na classe comum. ( CHAVES , 2021 p.87).

A formacao dos educadores de creches em Manaus, para a
especificidade das criancas de 0 a 3 anos, publico alvo da educacéo
especial também € incipiente.

Odani (2019) descreve a situacdo atual quanto a formacao de

professores criancas na faixa etaria de O a 3 anos com deficiéncia em

Manaus quanto ao servicos de estimulacao precoce:

Os professores de creches ndo possuem formacédo para atuar
com esse publico e muitos se desesperam, ora excluindo, ora
deixando as criancas isoladas nas salas de referéncia ou
tentam pelo acolhimento humano, pela afetividade, a criacéo
de algum vinculo. Para a pesquisadora supracitada é
necessario parcerias entre educacdo, saude, desportos,
transportes e assisténcia social como rotina, ao invés de
contatos extremamente esporadicos. (ODANI, 2019 p.91).

1.3 PENSANDO SOBRE INCLUSAO
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E interessante pensar na Educacao Infantil como marco gerador
de inclusdo de grandes acdes para a humanidade. Pensar nela como
peca fundamental das tentativas das grandes mudanca que podemos
fomentar para o futuro. A contribuicdo que A Educacao Infantil pode
ampliar dentro da perspectiva de trabalhar conceitos que venham
minimizar o preconceito as diferencas é forte. Pensar em trabalhar a
inclusao escolar com criancas tdo pequenas é uma tentativa de criar
estratégias para maximizar a conscientizacdo, a aceitacdo e a
consolidacdo de uma sociedade mais igualitaria e menos
segregacionista desde a mais tenra idade. Ampliando assim a

possibilidade de sucesso na busca por este ideal.

Pensar em utilizar a ludicidade no contexto de creche como
instrumentos de mediacdo entre as criancas é a vertente deste trabalho.
A dinamicidade que a Educacao Infantil exige requer um olhar mais
demorado, sensivel e maior na busca dos instrumentos desta mediacao,
principalmente no ambito do Atendimento as criancas em fase de
creche, pois é principalmente neste espagco onde serdao desenvolvidos os
pilares que tornaram possiveis as mudancas mais substanciais, as
inclusdes dos valores mais basicos que fomentardo a concretizacido de
uma sociedade mais justa no que tange a aceitacédo das diferencas.

A importancia de se viabilizar estratégias na busca de uma
educacao inclusiva de qualidade sdo primordiais para se alcancar éxito
nos objetivos propostos, incluir por incluir ndo € a solucdo. A incluséo
meramente por imposicdo da lei, ndo denota mudanca nos paradigmas
estabelecidos através dos tempos tenebrosos, onde pessoas com
deficiéncia eram puramente vistas como incapazes e o tratamento
destinado a elas era puramente assistencialista. E preciso vivenciar a
inclusdo com seriedade e ai estd a importancia de se construir
mecanismos, criar-se estratégias de consolidacdo para o aprendizado e
convivéncia por parte destes alunos. Criar-se meios de diminuir a
segregacdo e barrar a criagdo do preconceito.

A Inclusao escolar dentro do contexto atual na legislacdao nacional

advém de lutas e buscas por melhores condi¢cdes de acesso ao ensino
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pelas pessoas com deficiéncia. E importante salientar que dentro das
prerrogativas que a legislacdo outorga a maxima que versa sobre o
direito a igualdade de oportunidades é bem clara no seu Art.206 da
Constituicdo Federal que preconiza o texto : “O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: I - igualdade de condicdoes para o
acesso e permanéncia na escola” enfatizando que a todos sem
discriminacdo deve oportunizar o pleno desenvolvimento da pessoa
humana.

Vivemos na época regida pela busca desta igualdade de
oportunidade no que tange ao ensino. No entanto a questdo dessa
igualdade é questionavel & medida que a qualidade de acesso as
pessoas com deficiéncia ao ensino dito regular avanca. De fato a
inclusao de pessoas com deficiéncia tem se mostrado bem expressiva
principalmente na ultima década. Pessoas com deficiéncia tem
adentrado cada vez mais nos indices de matriculas e de fato a educacao
inclusiva, ainda que de forma formal preconizada na lei tem se
efetivado.

No entanto, podemos observar que de uma forma geral a escola
regular ndo tem se preparado para o enfrentamento das questoes do
incluir e incluir com qualidade estes estudantes. O que vemos é muitas
vezes, escolas despreparadas na sua forma de executar a acao de
ensino, obrigada ora por prerrogativas legais do imperativo do incluir,
“colocar pra dentro”, partindo do pressuposto de que o “que esta dentro
esta muito bom”, ora por necessidades impostas pela propria sociedade
que atualmente mediatizada pelas facetas da modernidade exige uma
nova o6tica do ensino.

Sobre estas reflexdes afirma Klein e Hattge (2010, p.13)

A inclusdo nao pode ser vista apenas sob o aspecto de um
imperativo legal que recentemente tem se instituido, e, muito
menos, centrada numa uUnica dimensao referente a4 educacao
do sujeito com deficiéncia no espago da escola comum. A
midia, de intimeras maneiras, tem ajudado a exaltar esse
entendimento de uma pretendida harmonia social através de
todos na escola. No entanto a educacao depende também de
investimentos financeiros para melhorar as condi¢des de
acesso de determinados alunos a escola e qualificar a formacao
dos professores.
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Mendes vem afirmar como fator contributivo para o acesso a educacéo
Inclusiva, a formacédo inicial do professor da educacdo basica ( 2010,

p.269)

Com o aumento da diversidade nas turmas de creche e nas
escolas em geral, os educadores ja na formacao inicial devem
aprender a enfrentar o desafio de criar uma classe que
acomode as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com necessidades educacionais especiais. E recomendavel
portanto, que informagoes sobre Educacdo Especial e
experiéncias praticas constem desde o inicio dos programas de
formacao dos professores da educacédo comum.

Podemos perceber que é necessario bem mais que os imperativos
da legislacao para fazer da escola, uma escola de fato inclusiva, uma
escola onde a educacao de fato acontece, o primeiro deles tem o foco
nas adaptacdes curriculares, que sdo requeridas para efetivacdo da
proposta inclusiva. Outro fator preponderante é também na questao da
aceitacdo pelos proprios professores que também precisam de
aperfeicoamento e capacitacdo para poder elaborar estratégias e
mecanismos que possam auxiliar no processo do aprendizado por parte
destes alunos.

Sobre as adaptacgdes curriculares e diferenciacdes nos ritmos de

aprendizagem das pessoas com deficiéncia Carvalho diz (2012, p. 110).

Alguns alunos em situagdes de deficiéncia se diferenciam
acentuadamente, de seus pares ditos normais, por
apresentarem dificuldades na aprendizagem decorrentes da
qualidade das respostas educativas que lhes sdo oferecidas e
na natureza das limitacdoes impostas por suas condicées
fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais. Tais dificuldades nao
nos autorizam, porém, a estabelecer limites com a sua
capacidade de aprender.

E fazendo uma reflexdo profunda sobre adequacdo de curriculo

expressa:

Adequar curriculos para todos os alunos é uma tarefa
extremamente complexa, mas é uma necessidade que se impde.
E nao se trata apenas e pensar nos alunos egressos da
educacdo especial e que estejam nas classes regulares.
Repensar o curriculo e as metodologias utilizadas é da maior
urgéncia para evitar elevados inaceitaveis indices de fracasso
escolar com que temos convivido (2012, p.110).
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Enfim muito ainda precisa ser revisto no que concerne ao
vislumbre e efetivacdo da educacdo inclusiva como marco no processo
de acesso a oportunidade de igualdades no ensino. Politicas publicas
mais eficientes, preparacdo de mao de obra com qualificacdo continua e
voltada para adaptacodes curriculares urgem para qualificar a educacao
inclusiva como de fato aquela educacao que oportuniza igualdade de

condicoes. Sobre este olhar afirma Matos ( 2008, p.40).

A inclusao é hoje mais o que uma proposta escolar, é uma
proposta social. Passa pela luta por uma escola para todos,
passa pela importancia de educar para a pluralidade, para a
convivéncia numa sociedade diversificada, na qual o encontro
das diferencas fisicas, culturais, ideolégicas, entre outras é
condicdo primeira para a transformacdo de toda wuma
sociedade.

Ainda sobre a proposta Inclusiva Carvalho afirma (2012, p. 97):

Nao se trata, portanto de inserir, fisicamente, este ou aquele
aluno nesta ou naquela turma do ensino comum. Ha que se
considerar o risco de expor essa pessoa a uma situacao similar
a vivida em espacos segregados, com a diferenca de estar
presente no espaco fisico das salas regulares sem estarem,
nelas verdadeiramente integradas. Nao basta entrar na roda,
parafraseando uma cantiga infantil, € preciso néo ficar sozinhal!

1.4 A CRECHE E AS VISOES DE INFANCIA

Podemos perceber que no contexto atual da Educacao Infantil a
demanda crescente de incentivo a educacéo de criancas na modalidade
creche vem alargando condicoes de cada vez mais cedo esses pequenos
adentrarem no mundo do ensino sistematizado. As politicas publicas
recentes tem demonstrado um grande avanco no atendimento das
criancas para esta modalidade de ensino. Favorecendo assim a nova
otica sobre o ensino com criancas pequenas, atribuindo a elas nao mais
a antiga ideia de crianca da primeira infancia como um ser a ser
formulado, a ser totalitariamente integrado ao mundo dos adultos, mas
passa a ser atribuido as criancas desta fase uma premissa de ser
autonomo, atores sociais.

Deste modo sustenta-se a necessidade de se rever a posturas
das investigacdes sobre as criancas, propondo-se um olhar que
as considere como sujeitos empiricos, com voz e expressoes
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proprias. Por intermédio deste enfoque, & possivel ver as
criangcas a partir de suas experiéncia e manifestacoes,
principalmente aquelas construidas por meio das relacoes
estabelecidas com seus pares, e ndo mais como sujeitos
passivos, ainda que elas sejam interdependentes dos adultos,
ou de outros grupos sociais, como por exemplo, a familia [...] (
MARTINS FILHO, 2005 p.14)

A sociologia da Infancia, termo recentemente utilizado para
estudar as concepcgdes de infancia que vao além das caracteristicas
biolégicas, perpassando, ndo s6 pelas caracteristicas puramente
pedagogicas desta fase, mas que se preocupa em ver a crianca também
como produtores e nado puramente reprodutores de culturas. Seguindo
nas palavras de Corsaro um modelo interativo de producao de cultura
propria da infancia (MILLER e DELGADO 2005 p.353 apud CORSARO
1997, 2003).

E dentro desta perspectiva fundamentada nas reflexées de ver as
criancas como atores sociais atuantes de suas proprias realidades e
considerando-as como produto de um contexto histérico cultural, que
nasce a proposta deste trabalho tendo como objetivo geral despertar a
Consciéncia Inclusiva através de acgoes ludicas voltados para a
construgcdo de uma identidade cidada critica e sensivel as questoes
relacionadas a Educacao Inclusiva. Partindo das premissas embasadas
na triade que rege a educacdo em creches brincar- educar e cuidar
tendo o ladico como instrumento complementar servindo como fio
condutor deste processo de aquisicdo de novos conhecimentos.

A juncao dos trés eixos na acdo pedagoégica dentro do ambito da

Educacao Infantil vem ser expressa no Referencial Curricular para a

Educacao Infantil (BRASIL,1998 p.23)

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianca, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural.

E sabido que as politicas publicas para primeira infancia séo
preconizadas na Carta Magna brasileira e na LDB e que sado de recente

efetivacdo no que tange ao ensino sistematizado pelas creches. Sendo
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assim, a trajetéria de implementacdo da instituicdo creche é precedida
pelos marcos legais que a legitimam ndo mais como instituicao

puramente de carater filantropico assistencialista.

A partir da década de 90 muitos embates tiveram sequéncia a
nivel nacional, na busca de politicas publicas voltadas para criancas na
faixa etaria até 6 anos de idade. Assim foi concretizado o ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente) que no seu Art. 53 versa sobre a Educacao
Integral, e no Art. 54 “ E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente (...) IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade”, ja abrindo caminho para as conquistas
estabelecidas mais adiante com a aprovacao da LDB ( Lei 9394 /96), que
passa a considerar a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica, e com objetivo de desenvolvimento do individuo de

forma integral.
A Lei de Diretrizes e Bases( BRASIL, 1996) expressa:

Art. 29 A educacéao infantil, primeira etapa da educacao basica,
tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30 A educacéo infantil sera oferecida em: I — creches ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade; II — pré — escolas para criancas de quatro a seis anos de
idade.

Art. 31 Na educacéo infantil a avaliagdo far — se — 4 mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino
fundamental.

Os documentos norteadores que foram elaborados com o intuito
de orientar as praticas pedagoégicas para as instituicdes de ensino da
Educacao Infantil, a saber, material elaborado pelo MEC o Referencial
Curricular para Educacao Infantil-RCNEI (Brasil, 1998), e as Diretrizes
Curriculares para Educacao Infantil- DCNEI (BRASIL, 2010), Conduzida
pelo Conselho Nacional de Educacdo, vieram com a proposta de

subsidiar o trabalho com esta clientela e caracterizar mais sistematico o
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trabalho em creches e pré-escolas, desvinculando-os do carater

assistencialista:

Assim, expresso no Referencial Curricular Nacional para

Educacao Infantil (Brasil, 98 p. 16):

Modificar essa concepcao de educacao assistencialista significa
atentar para varias questdes que vao muito além dos aspectos
legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da
educacdo infantil e ver concepcgdes, sobre a infancia, as
relacdes entre classes sociais, as responsabilidades da
sociedade e o papel do Estado diante das criancas pequenas.

Sobre este aspecto Carvalho (2011, p. 47 apud NUNES, 2009)
ressalta quanto a ambivaléncia identitaria da educacgao Brasileira:

“[...] a identidade da educacao infantil brasileira, ora tende

para a escolarizacdo, ora para o assistencialismo, sendo essas

diferentes identidades assumidas nas praticas e nas propostas

pedagodgicas e curriculares das instituicoes, como reflexos
dessa heterogeneidade de concepcgoes.”

Manaus, nao fugiu a regra, quanto ao atendimento da crianca
pequena, que durante muitos anos permaneceu puramente envolta no
discurso assistencialista. O atendimento a crianc¢a de primeira infancia
no Amazonas, segundo dados da dissertacdo de mestrado de Carvalho
(2011) que cita Marcido (2009), a pesquisadora mostra dados onde o
atendimento assistencialista advém no municipio de Manaus de tempos
antigos, ainda em 1927 quando data o primeiro jardim de infancia
publico de Manaus, passando pela inicializacdo ao atendimento da Casa
da Crianca (1953), o atendimento pela Casa Circulista Menino Jesus
(1970)na década de 90 o atendimento em creche passou a ser gerido
pela SEAS (Secretaria de Estado da Assisténcia Social) e em 2001 era
ofertado vagas em creche pelo programa “Familia Social”, programa esse
criado na gestdo do entao prefeito de Manaus, Alfredo Nascimento, que
atendia de forma domiciliar criangas em fase pré-escolar e de creche e

que ficavam sob a supervisdo do que era conhecido como “mae-
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crecheira”, que na verdade eram mulheres da propria comunidade que
se dispunham a cuidar das criancas, enquanto os pais destas

trabalhavam.

Partindo destes apontamentos histéricos percebemos que a
modalidade creche, teve uma forte base assistencialista, também no
municipio de Manaus. Hoje, as creches publicas estdo sob a supervisdo
da Secretaria Municipal de Educacao - SEMED e integram o quadro de
Escolas geridas pela Instituicao. Atualmente, segundo fontes retiradas
do site da SEMED, 24 creches estdo em funcionamento. Sob a

coordenacao da Geréncia de Creches da prépria secretaria.

1.5 O LUDICO COMO MEDIADOR NO PROCESSO DE INCLUSAO

O ludico intermedia o processo de ensino aprendizagem no
decorrer deste trabalho com criangas de creche, atuando como
motivador neste caminho na busca da construcdo de seres humanos
mais criticos e conscientes do seu estar no mundo “Diante disso, pode-
se considerar que a crianga se humaniza por meio da brincadeira na
medida em que essa atividade lhe possibilita a apropriacdo do uso de
objetos, a interacdo com outras pessoas, a internalizacdo de normas de
condutas e de relacoes sociais” (ANGOTTI, 2010 p.95).

[...] garantir o tempo e o espaco dos jogos e das brincadeiras na
vida da crianca é responsabilidade nado s6 das familias mas
também das instituicoes escolares. A escola pode contribuir
muito para o resgate do ludico na infancia. Deve haver nela um
trabalho educacional que possibilite o aprendizado e o
desenvolvimento infantil explorando, por exemplo jogos,
cantigas, brincadeiras com movimento, para tornar o processo
de ensino aprendizagem nao s6 mais agradavel como também
mais eficiente ( ANGOTTI, 2010 p. 108 apud MARCELINO,
1997).

Pensar em novas perspectivas de mediacao do aprendizado e
estratégias pedagogicas que venham de forma eficaz favorecer a
aprendizagem sao objetivos preconizados pelas normativas legais que
regulamentam o ensino no Brasil e é nesse contexto que se insere a

alternativa viavel de se utilizar a ludicidade para oportunizar a
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promocao e construcdo da aprendizagem no contexto das escolas. Pois é
sabido que antes da crianca ter acesso ao ensino sistematizado, ela ja
traz consigo conhecimentos advindos por meio da atividade ludica,
como afirma Alcantara (et ali., 2006 apud NEGRINE 1994 P. 20) “ [...]
em estudos realizados sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil,
afirma que “quando a crianca chega a escola, traz consigo toda uma
pré-histoéria, construida a partir de suas vivéncias, grande parte delas
através da atividade ludica”

Froebel (1782-1852) ja falava da importancia da atividade ltdica
no contexto dos jardins de Infancia, onde para ele a atividade do brincar
tinha muito valor, pois possibilitava um alcance maior do
desenvolvimento cognitivo, abrindo espacos para a construcao de
valores sociais e compreensdo de mundo (Alcantara et ali., 2006, p. 81)

Vygotsky (1896-1934) quando se refere a 2zona de
desenvolvimento proximal, nos deixa a ideia de se fazer uso da atividade
Iadica como instrumento para o nivel de desenvolvimento potencial. Nas
ideias deste autor as atividades tem que envolver o lado imaginativo,
para se caracterizarem como brincadeira, o que ocorre por volta dos

dois anos de idade, faixa etaria que abarca este projeto.

ZPD é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucao de problemas sob a orientagao de um adulto
ou em colabora¢cdo com companheiros mais capazes ( TORRES
e IRALA 2004, p. 73 apud VYGOTSKY 1978, p.112)

As brincadeiras estimulam a capacidade de interagir, integrar
socialmente e internacionalizar regras para operar situacdes de conflito
que facilitem e favorecam aprendizagem significativa. Martins Filho e

Tristao (2005, p. 63) falam sobre as brincadeiras na creche:

A alegria, a vivacidade e a inteireza com que as criancas vivem
seus momentos de brincadeira na creche nos ensinam,
comovem, convencem de que a vida € agora, nao tracam planos
ou esperam o amanhi; tem urgéncia de viver plenamente o
momento com imaginacdo e deleite sem estarem ainda sob o
julgo da légica capitalista do acumular. [...] As criancas vao
interagindo com o espaco dando a ele significados diferentes
criando o novo a partir do que estda disponibilizado
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materialmente e imaterialmente, que sdo suas ideias,
pensamentos, imaginacoes e fantasias convidando-nos a
resgatar o nosso homu ludens, lancando sobre noés o seu feitico.

Tendo em vista, o aprender e se aprender de uma forma ludica.
As estratégias de ensino voltadas para as criancas de primeira infancia
requerem novas posturas por parte do educador da educacédo infantil,
principalmente o atuante em creches. E mister, que se percebem como
fundamentais na articulacdo das competéncias que serdo desenvolvidas
por esta clientela. Percebendo que na brincadeira, no faz- de- conta, no
jogo tem-se grandes aliados na construcdo da autonomia destes
discentes. Assim como afirma Oliveira (2007, p. 160) “Mais tarde, a
reproducao das situacdbes €é menos memoéria em acido e mais

comportamento baseado em regra.”

Ao Dbrincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcao,
representacdo, memoria e outras func¢odes cognitivas estdo
profundamente interligados. A brincadeira favorece o equilibrio
afetivo da crianca e contribui para o processo de apropriacdo
de signos sociais. Cria condi¢cbes para uma transformacao
significativa da consciéncia infantil, por exigir das criancas
formas mais complexas de relacionamento com o mundo. [...]
Por meio da brincadeira a criangca pequena exercita
capacidades nascentes, como as de representar o mundo e de
distinguir entre pessoas, possibilitadas especialmente pelos
jogos de faz- de- conta e os de alternancia, respectivamente. Ao
brincar a crianga passa a compreender as caracteristicas dos
objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza e os
acontecimentos sociais. [...] A brincadeira permite a construcao
de novas possibilidades de acdo e formas inéditas de arranjar
os elementos do ambiente. (OLIVEIRA 2007 P. 160)



CAPITULO 11

A Ludicidade desde o berco
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2.1 OBJETIVOS
Objetivo Geral:
o Despertar a consciéncia inclusiva através de acbdes ludicas
voltadas para a construcdo de uma identidade cidada critica e sensivel

as questoes relacionadas a Educacao Inclusiva .

Objetivos Especificos:

. Sensibilizar para as questdes problematicas relativas a inclusao
através do teatro e da musica com o objetivo de envolver a clientela de
forma ladica.

o Realizar atividades artisticas que utilizem conceitos inclusivos
contextualizando-os.

. Analisar o uso de acessibilidade pedagoégica por meio da ludicidade para

trabalhar com criancas em fase creche a tematica da inclusdo educacional.

2.2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada o ano de 2022 em uma Creche da Rede
Publica Municipal de Ensino na Cidade de Manaus. Tendo como grupo
pesquisado duas turmas de maternal II. Totalizando um quantitativo de
32 alunos na faixa etaria de 2 e 3 anos. Quanto a abordagem do
problema teve carater qualitativo, sobre pesquisa qualitativa
Mascarenhas (2012, p. 46) afirma como principal caracteristica: “a
influéncia do pesquisador sobre a pesquisa nao é evitada, muito pelo

contrario é considerada fundamental”.

Utilizou-se a técnica da observacdo participante na sala de
referéncia, continua até o final da pesquisa. Quanto a observagao
participante, Mascarenhas (2012, p. 53) ressalta “E a que o observador
se envolve com o objeto de estudo”. Para Lakatos e Marconi (2003, p.
194) a observacdo participante natural” é aquela que observador
pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga”. E afirma mais

sobre a observacao participante “Consiste na participacdo real do
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pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo,
confunde-se com ele. Fica tdo préoximo quanto um membro do grupo
que esta estudando e participa das atividades normais deste (LAKATOS

e MARCONI 2003 p.194).

Realizou-se a coleta e dados durante a pesquisa de campo. A
pesquisa de campo fundamental para a sondagem da realidade
observada, por pesquisa de campo entende-se de acordo com Barros e
Lehfeld (2007) explicitam sobre a pesquisa de campo:

O investigador na pesquisa de campo assume o papel de
observador e explorador, coletando diretamente os dados do
local (campo) em que se deram ou surgiram os fenémenos. O
trabalho de campo se caracteriza pelo contato direto com o
fenémeno de estudo [...] A pesquisa de campo favorece o
acamulo de informacgdées sobre fenémenos, mas requer

procedimentos metodologicos previamente estabelecidos e
apresentados no anteprojeto de pesquisa (2007, p. 90).

Durante o periodo da pesquisa de campo, péde-se ter acesso aos
documentos norteadores disponibilizados pela creche para analise,
eram eles: planejamentos mensais realizados pelas professoras, os
cadernos de registros diarios, a Proposta Pedagoégica para Educacdo
Infantil, e o Caderno de Orientacdoes Pedagogicas fase creche, apds a
parte referente a coleta de dados e pesquisa bibliografica tiveram
efetivacdo as acodes propostas no projeto, que vinham de encontro com
observagoes registradas no caderno de campo, na fase de observacao.
As acodes propostas foram embasadas em palavras geradoras que
nortearam as acoes: “diferente”, “deficiéncia”, “aceitacado” e etc, foram
algumas das palavras trabalhadas durante a execucdo do projeto e
foram escolhidas por contextualizar os conceitos advindos da tematica
da Educacédo Inclusiva. As adaptacdes dos contos infantis classicos,
lendas amazonicas e cantigas de roda para contextualizar os conceitos e
habilidades de cunho inclusivo foi uma estratégia utilizada para
despertar a curiosidade das criancas e possibilitar atingir os objetivos

propostos.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSOES
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Os resultados coletados oriundos da pesquisa de campo serviram
de base para uma melhor compreenséo sobre a problematica levantada.
A construcao da pesquisa apontou que do total de 32 criancas
participantes, 3 criancas apresentava algum tipo de deficiéncia e outras
2 estavam em processo de investigacdo clinica e psico- educacional a
época de realizacdo da pesquisa.

A utilizacado dos Instrumentos disponiveis como os planejamentos
mensais e os cadernos de orientacdes pedagoégicas foram os norteadores
que puderam ser utilizados para execucdo das atividades programadas
para efetivacdo das acdes da pesquisa. Todas as atividades foram
adaptadas para englobar a area da tematica da Educacao Inclusiva.
Previamente, em reunido de pais, os mesmos foram informados pela
pesquisadora sobre a execucao do projeto, teor da pesquisa, aqueles
que estavam de acordo, assinaram o TCLE (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido). Os professores participantes do projeto, bem como
a equipe pedagoégica da creche também foram informados sobre a
execucgao da pesquisa.

No primeiro momento foi utilizado o recurso do teatro dentro do
contexto das salas de referéncia como forma de ambientar as criancas
com os conceitos da Educacdo Inclusiva. A partir da construcdo da
figura da identidade dos alunos, trabalhamos o “eu” e “vocé”, utilizando
fotografias enviadas previamente pelas familias e o instrumento do
espelho recursos de luz e sombra, para que fosse desenvolvida a nogéao
de eu e do outro. Nocdo de identidade. Apds este momento foi dado
inicio as atividades ja envolvendo a tematica da inclusdo através do
Iadico. Foi adaptado o conto da chapeuzinho vermelho onde a mesma
era representada pela figura de uma cadeirante. Trabalhando conceitos
sobre deficiéncia fisica. As criancas puderam vivenciar durante a
execucdo da atividade a condicdo de se fazer usuario do recurso da
cadeira de rodas, ora assumindo a situacdo de cadeirante, ora
auxiliando os coleguinhas na movimentacdo do instrumento. Um

passeio pelas dependéncias da creche foi realizado com a utilizacdo da
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cadeira de rodas para que as criancas pudessem desenvolver a nocao e
acessibilidade no ambiente escolar. Adequacdes e inadequacdes.
Ambientando assim as crianca na propositura da palavra “diferente” e
desenvolvendo conceito de acessibilidade.

Sobre novas propostas pedagobgicas para creches e pré- escolas
na construcao do aluno como sujeito social Oliveira (2007) enfatiza:

Pensar em uma proposta para creches e pré- escoas envolve
organizar condicdes para que as criancas interajam com
adultos e outras criancas em situacoes variadas, construindo
significacoes acerca do mundo e de si mesmas, enquanto
desenvolvem formas mais complexas de sentir, pensar e
solucionar problemas em cima de autonomia e cooperagdo.
Podem as crianc¢as assim, constituir-se como sujeitos tnicos e
histéricos (2007, p. 49).

Durante a execucdo das atividades de teatro com as criancas
pode-se perceber o sentimento de empatia das criancas a tematica
apresentada. Os questionamentos do imaginario infantil pdéde ser
utilizado para embasar de forma ludica as questdes apresentadas, para
que se tornasse mais facil a compreensdo dos termos utilizados. As
criancas mostraram-se empolgadas e bem participativas no decorrer
das atividades demostrando interesse e curiosidade.

Em um segundo momento foi realizado a atividade envolvendo
teatro de fantoches a atividade foi fundamentada com a figura da
literatura infantil e folclorica do “Saci Pereré”, intencionalmente
escolhida por ser uma figura mitica que retrata a deficiéncia fisica.
Realizou-se também a adaptacdo do conto da Branca de Neve.
Apresentando a personagem principal da histéria como Deficiente
Visual. Utilizando a bengala como recurso de orientacao e mobilidade.
Em todas as atividades as criancas tiveram participacdo direta e
puderam interagir com o enredo que se modificava a medida que as
criancas iam demonstrando compreensdo dos conceitos abordados.
Apobs este momento, construimos junto com as criancas as pardodia das
cantigas de roda “samba Lélé” e “Atirei o pau no gato” modificando os
termos para que pudesse ser desenvolvida a tematica. Como afirma

Matos ( 2014 p.131 apud Caiado 2003) A aprendizagem humana se da

com base na convivéncia social, na apropriacao das atividades
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concebidas pelos homens, pela internalizacdo dos significados sociais.
Assim o homem conhece o mundo pela atividade simbolizada nas
relacdes sociais.

A percepcao da aceitacdo das diferencas como um fator natural,
sem o estigma segregatorio disseminado socialmente, com as criancas
durante a execucao das atividades foi perceptivel. Podemos perceber
que o fator preconceito é de fato uma construcdo social e que se
houverem atitudes tangiveis na pratica pedagogica fomentando
estratégias para maximizar a conscientizacdo, a aceitacao das
diferencas especificamente no que tange as deficiéncias, ha a
possibilidade da construcao e a consolidacdo de uma sociedade mais
igualitaria e menos segregacionista desde a mais tenra idade.

O terceiro momento foi executada a dramatizacao da histéria da
Cinderela. A personagem foi apresentada as criancas como sendo
deficiente auditiva. Comunicando-se por gestos e pequenos trechos da
histéria em Libras. Previamente ja havia sido trabalhado com as
criangcas em colaboracdo com as familias pequenas pesquisas sobre a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), trabalhamos também como assunto
informal nas rodinhas de conversa, o recurso de um cartaz em libras foi
utilizado e algumas palavras, como por exemplo, o nome dos alunos.
Utilizando as letras na linguagem de sinas. foram apresentados para as
criancas ambientando-as para a execucdo do terceiro momento do
projeto. Sobre as praticas de aceitacdo Beyer ( 2013 p.61) afirma que a
escola deva erigir em torno de si praticas de aceitacdo e acolhimento,
tanto mais includentes quanto a sociedade gerar processos de exclusao.

Sobre a utilizagcado da ludicidade como mediadora nesse caminho
na busca da construcdo de seres humanos mais sensiveis a incluséao
social das pessoas com deficiéncia. Numa tentativa de Criar-se meios de
diminuir a segregacédo e barrar a criacdo do preconceito. “Diante disso,
pode-se considerar que a crianca se humaniza por meio da brincadeira
na medida em que essa atividade lhe possibilita a apropriacao do uso de
objetos, a interacdo com outras pessoas, a internalizacdo de normas de

condutas e de relacoes sociais” (ANGOTTI, 2010 p.95).
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[...] garantir o tempo e o espago dos jogos e das brincadeiras na
vida da crianca é responsabilidade nao s6 das familias mas
também das instituicées escolares. A escola pode contribuir
muito para o resgate do lidico na infancia. Deve haver nela um
trabalho educacional que possibilite o aprendizado e o
desenvolvimento infantil explorando, por exemplo jogos,
cantigas, brincadeiras com movimento, para tornar o processo
de ensino aprendizagem nao s6 mais agradavel como também
mais eficiente ( ANGOTTI, 2010 p. 108 apud MARCELINO,
1997).

O quarto momento foi apresentacao das atividades desenvolvidas para
comunidade escolar e para as familias. A socializacdo dos resultados e o
feedback das familia sobre o projeto teve resultado satisfatorio. Na fala
dos proprios pais que relataram em reunido escolar e em redes socias a
repercussao do projeto pelas criancas em casa. Ora relatando fatos
referentes as atividades, ora exortando os proprios pais sobre o uso

correto dos termos trabalhados.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

Os trabalhos referentes a Educacédo Inclusiva no contexto de
creche no Brasil ainda sdo escassos. Concluimos que a necessidade de
pesquisas neste seguimento, voltadas para a faixa etaria que
compreenda as criancas atendidas pelas creches ainda é grande. A
importancia de se trabalhar conceitos de educacdo inclusiva e a
sensibilizacdo para a tematica é fundamental na busca pela construcao
desde a mais tenra idade de uma construcao social mais igualitaria e
menos estigmatizada.

Durante a execucao deste trabalho foi possivel, perceber que a
ludicidade quando utilizada para trabalhar conceitos, e desenvolver
tematicas de grande importancia se torna uma estratégia dinamica e
muito eficaz na conducédo das atividades no contexto das salas de
referéncia. No que tange a clientela de creche, é mister que os
instrumentos metodolégicos utilizados pelo educador estejam sempre
consoantes com a triade que integra o ensino desta modalidade,

brincar- educar e cuidar.
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Como resultado desta pesquisa, podemos perceber que € sim
possivel trabalhar conceitos e fundamentos sobre o respeito as
diferencas, estimulando empatia a causa inclusivista desde a primeira
infancia. Preparando assim, as futuras geracdes para uma sociedade
que enxergue além das limitacdes, fundamentada em um misto de
respeito ao proximo e solidariedade. Construindo valores humanos que
se ressignificardo por toda vida. Reconhecendo a pluralidade humana
nas mais diversas representacoes.

Fazer a articulacado do ludico para a apresentacao de conceitos e
fundamentos da Inclusdo no que concerne a particularidade das
pessoas deficientes se torna viavel a medida que o educador é capaz de

fazer essa integracao de forma sistematica e integralizada.
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A EDUCAQAO INCLUSIVA EM CONTEXTO DE
CRECHE : O incluir de forma ludica desde o
Berco

Neste trabalho os leitores sdo convidados a um dialogo
com as praticas na especificidade da Educacao Infantil
quanto as discussoes pedagogicas atreladas aos conceitos
de inclusao escolar. A pesquisa se deu no contexto de uma
creche publica municipal na periferia da cidade de Manaus.
Percebemos que no caso especifico da Educacao Infantil,
especificidade Creche, as novas técnicas e metodologias
de ensino devem sempre estar em ampliacdo, visando
contribuir com a promocao do aprendizado das criancas,
com sua integracdo educacional e sua inclusao social
desenvolvendo todas as dimensdes humanas, objetivando
a ampliacao das habilidades das criancas. Dentro desse
interim, vemos que com as mudancas ocorridas através dos
tempos a ludicidade vem sendo utilizada como estratégia
importante, uma vez preconizada através dos documentos
oficiais no contexto da educacao infantil brasileira através
dos eixos estruturantes interacdoes e brincadeiras que
norteiam o trabalho pedagbgico no contexto das creche
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